A cigdnysag helyzete az oktatasban
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Bevezet6

Mai vildagunkban nincsenek olyan tarsadalmi folyamatok, amelyek ne allndnak
Osszefliggésben az oktatassal. Mindenki részt vesz benne, mindenkit formal, mindenki
szamara alapokat jelent, amelyek hozzdsegitik a mindennapi életben vald
boldogulashoz. Osszefiigg a gazdasdgi folyamatokkal, kélcsénhatdsban all a
munkaerd-piaci viszonyokkal, illetve meghatarozza a tarsadalomban végbemend
folyamatokat is az egyének és a kozosségek szintjén. Az oktatds a roma integracio
szempontjabdl is kulcsfontossagu tényezé.

Az oktatds rendkivil gyorsan valtozik napjainkban, folyamatosan Uj kihivasokat allit
fel, amelyekhez alkalmazkodni kell. Ezek a valtozdsok nemcsak a nem roma, hanem a
roma tdrsadalmat is érintik. A roma lakossaggal kapcsolatos legfontosabb kérdések az
integracio megvalodsulasara iranyulnak. Az integracid egy rendkivil Osszetett
problémakéron nyugszik, amely egyik eleme az oktatas. Az oktatas, a roma lakossag
és az integracio kozotti kapcsolatrendszer ambivalens érzéseket kelthet benniink,
mert egyrészt Ossztarsadalmi szinten beszéliink arrdl, hogy az ovodakban és
iskolakban kell megkezdeni a beilleszkedés elGsegitését, ugyanakkor az oktatds
sikerességének hianydért pedig gyakran a roma tanuldkat hibaztatjuk. Viszont ha 6ket
hibaztatjuk, hogy akarunk megolddst taldlni az oktatasi integraciora? A fejezet f6
célkitlizése a romak oktatdssal kapcsolatos helyzetének feltarasa annak érdekében,
hogy kapjunk egy pillanatképet, amely alapjan a kirajzolddd problémakra reagalva
tehetlink javaslatokat a jovGre nézve. A fejezet tovabbi részében a roma megnevezés
szinonimajaként a cigany sz is szerepelni fog.

Minta és modszer

A cigdnysag oktatdssal kapcsolatos helyzetének tobb oldalrél  torténd
megkdzelitéséhez a 2016 tavaszan Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében
elvégzett kérdbives felmérésre tdmaszkodunk. 273 telepiilés esetében keriiltek
megkérdezésre a helyi 6nkormanyzatok, amelybél 185 telepilésen allt modunkban
roma nemzetiségi onkormanyzatokkal is elvégezni a lekérdezést. A fejezet egyes
alfejezeteiben eltér6ek a mintaszamok annak fliggvényében, hogy az adott aspektus
esetében a teljes minta valaszai keriltek-e elemzésre, vagy a ténylegesen valaszolo,
tehat a kérdéskor szempontjabol relevans telepiilések. Ezek jelzésre kerlilnek az adott
egységeknél. Elemzésre keriltek tovabba a 2011-es népszamlalas iskolazottsagi adatai
is.

A kérdGives felmérés oktatasra vonatkozd blokkjaban a kérdések az iskolazottsagi
adatokra, a lemorzsolodas mértékére, a tovabbtanulas terileteire, aranyaira, az
oktatdsi intézményekkel vald egyiuttmikodésre, a fejlesztések, szakkorok jelenlétére
vonatkoznak. A helyzetfeltaras ezen kérdésekre adott valaszok elemzése révén valdsul
meg.



A roma lakossaggal kapcsolatos vizsgalatok mindig nehézségekbe ltkdznek. Egyrészt
haszndlhatéak az ©nbevalldason alapuld népszamlalasi adatok, madsrészt vannak
vizsgalatok (az altalunk elvégzett kutatas is), amelyek soran azokat tekintik ciganynak,
akiket a kornyezete annak tart (Hablicsek, 2000; Kemény — Janky, 2003; Kocsis, 2005;
Pasztor — Pénzes, 2012).

Nehézségek az oktatasra vonatkozd részben is tapasztalhatdak voltak, igy elé6fordul a
hidnyos vélaszadds. Emellett ki kell emelni, hogy mivel a felmérés nem 6nbevalldson
alapult, a roma lakossag oktatasi intézményekben valé ardnyai csak becsult adatokon
nyugszanak, nem egy pontos, valds képet tiikroznek, azonban mar a becslések alapjan
is értékes kovetkeztetéseket fogalmazhatunk meg a jovGre vonatkozdlag.

Az oktatds, mint az integracié egyik alapeleme

A roma lakossag esetében a kulcskérdés az integracid, ugyanis ennek hianyaban, a
problémak tovabbra is neheziteni fogjak az egyuttélést (Forray, 1999, 2002; Pasztor —
Pénzes — Bujdoso, 2013; Siili-Zakar, 2013). Felmértik mind a roma nemzetiségi
onkormanyzatok, mind a telepilési 6nkormanyzatok korében, hogy milyen
tényezGkben latjak az integraciéo megvaldsulasanak akadalyait (1. abra).
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1. dbra: Az integrdcid akaddlyai helyi bnkormdnyzatok (HOK) és a roma
nemzetiségi nkormdnyzatok (RNO) vdlaszaddsa alapjdn (a DE — PKE
vdlaszai alapjdn)

A diagramon a 273 telepiilés helyi 6nkormanyzatai, illetve a 185 telepilés roma
nemzetiségi Onkormanyzatai altal adott valaszai kilon oszlopokon szerepelnek
szazalékos aranyban az adatok 6sszehasonlithatésaga miatt. A 4 valaszthatd opcid
mellett megnevezhettek még egyéb akadalyozé tényezbket, de Gsszességében véve a
kifejtett véleményeket is a megadott lehetGségekbe lehetne kategorizalni. A helyi
onkormanyzatok esetében 12,5 (34 f6), nem valaszolt a kérdésre, mig a roma
nemzetiségi Onkormdnyzatoknal mindenki vdlaszolt. Legtobben a munkahelyek
hidnyat tartjak a f6 akadalynak, a helyi 6nkormdanyzatok kozel fele (49,8 %), a roma
nemzetiségi 6nkormanyzatok kézel kétharmada (62,2 %) nevezte meg. Beszéltek is
arrél, hogy valéban kevés a munkahely, nem tudnak elhelyezkedni a romak, a
kézmunkaprogram pedig j6 ugyan, hogy van, de a megélhetéshez kevés jovedelmet



biztosit. A mdasodik legnagyobb akadalyoz6 tényezének az oktatds, képzés hidnyat
tartjak, kdzel azonos sullyal jellték meg (HOK 32,1 %, RNO 35,7 %). Az oktatds kapcsan
szintén mindkét fél beszélt arrdl, hogy a probléma egyrészt az, hogy nem fejezik be az
iskolat, masrészt pedig az, hogy a képzési paletta szines ugyan, de sok olyan szakmat
kindl, amelynek nem igazan lehet hasznat vetni a munkaerg-piacon vald boldogulas
szempontjabdl. Az tehat, hogy az oktatdst, mint integracidés akaddalyt a mdasodik
legnagyobb aranyban jel6lték meg, indokolja a témdaval valé mélyebb foglalkozast.

A ciganysag iskolazottsaga

A kérdGives felmérés oktatasra vonatkozo blokkjaban a ciganysag oktatasi
intézményekben lév6é ardnyat is feltartuk. Az adatok esetében becsiilt értékeket
kaptunk, tehat egy viszonylagos kép deril csak ki az oktatds kulonbozé fokainak
intézményeirdl. Az altaldnos és a kdzépiskoldk esetében nehezitette a valaszadast és
a becslést, hogy a kordbban Onkormdnyzati fenntartasu intézmények jelenleg a
Klebelsberg Intézményfenntartd Kézponthoz tartoznak.

Az altalanos iskolas gyerekekre vonatkozdlag a becslés nehézségeinek ellenére is
teljesebb kor(i valaszadas tortént, mint a kozépiskolaba jaré roma gyerekek aranyanak
megitélése esetében. A telepilési szintl abrazolds azért nem volt lehetséges, mert
egyrészt nincs minden telepiilésen altalanos iskola, ehelyett tobb teleplilés k6zo6tt van
intézményi megdllapodas az évodakat és az alapfoku oktatdsi intézményeket illetéleg.
Masrészt az altaldnos iskola hidnyabdl kifolydlag vannak olyan telepilések, ahol az
Osszes altalanos iskoldshoz viszonyitva, vannak, ahol a telepilésre jard Osszes
gyerekhez viszonyitva és vannak, ahol a telepiilésen él6 altalanos iskolaskoru
gyerekekhez viszonyitva tortént a valaszadas. Az eltérG aranyok miatt egy telepilési
vagy jarasi szintl abrazolds félrevezet6 lenne az imént felsorolt okok miatt. Annak
érdekében, hogy a becsilt adatainkat viszonylag valds teriileti képet adva tudjuk
megjeleniteni, a Kertesi Gabor — Kézi Gabor altal kialakitott iskolai korzeteket vettiik
alapul (Kertesi — Kézdi, 1999; Kertesi — Kézdi, 2012). Az iskolai korzetek kialakitdsa
orszagos szinten tortént meg az iskolavalasztas, mobilitas, szegregdacids tényez6k
alapjan, igy vannak megyehatarokat ativeld korzetek is. Felmérésiink azonban Hajdu-
Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében készilt el, igy a megyehatarokat atlépd
korzeteket a megyehataroknal lemetszettiik. A két megyében 131 iskolai korzet kerilt
abrazolasra (2. abra).
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2. dbra: A roma tanuldk ardnya az dltaldnos iskoldkban (Pénzes J. szerk. a DE —
PKE vdlaszai alapjdan)

A térképen a két megye Osszes teleplilését alapul vettiik annak érdekében, hogy az
adatok ne torzitsanak a valésaghoz képest. Vannak azonban olyan korzetek, amelyek
telepiilései nem vettek részt a felmérésben, illetve ahol nem toértént valaszadas vagy
nem tudtak megbecsiilni az adatokat. Vannak olyan korzetek is, amelyek esetében
megtortént az aranyok abrdzoldsa, viszont az ardnyokon moddositanak azok a
telepiilések, amelyeken szintén nem kaptunk valaszt. Ebbdl kovetkezik, hogy ez a
térkép csak egy becsilt képet ad, s ha a hidanyzé valaszokat is bele tudnank venni, mar
valdszinlileg ettél eltérd szinfokozatokat kapnank az egyes korzetekben. Az abrazolast
azonban a becsult adatok, a teljes kor(i valaszadas hiadnya, illetve az iskolai kérzetek
megyehatarokon vald lemetszése ellenére is indokoltnak és rendkiviil fontosnak
tartottuk, mivel abban biztosak vagyunk, hogy a népszamlalas eredményeinél a
bizonytalansagok ellenére is kozelebb keriltiink a valds képhez.

A térképrél leolvashatd, hogy Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében tdbb olyan telepiilés
is van, ahol magasabb a roma gyerekek ardnya az altalanos iskolakban, mint Hajdu-
Bihar megyében. Ezen kivil Hajdu-Bihar megye esetében magasabb az orszaghatarok
menti térségekben, mint a megye belsé teriletein, Szabolcs-Szatmar-Bereg megye
esetében viszont nincs ilyen jellegl kilonbség. A hatarmente — bels6 teriletek



dichotémidja mellett egy centrum — periféria kett6sség is megfigyelhet6. Ezen
szemszOgbdl vizsgdlva a két megyét, azt lehet megallapitani, hogy a centrum
terlileteken alacsonyabb a roma tanuldk aranya az altalanos iskolakban, mig a
periféria terlleteken magasabb. A 131 iskolai korzet esetében érdemes azokat
kiemelni, amelyeknél a roma gyerekek aranya 50 % folotti az altalanos iskolakban. 63
ilyen iskolai korzet volt, amelyek tovabbi bontasra keriiltek: 17 iskolai kdrzetben 50-
60 %, 13 iskolai korzetben 60-70 %, 9 iskolai korzetben 70-80 %, 11 iskolai korzetben
80-90 %, 9 iskolai kdrzetben 90 % fol6tti és 2 iskolai korzetben 100 % a roma gyerekek
aranya (3. abra).
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3. dbra: A roma lakossdg ardnya a vizsgdlt két megye telepiilésein a helyi
6nkormdnyzatok becslése alapjdan (Pénzes J. szerk. a DE-PKE felmérése
alapjan)

A 3. abra a roma lakossag telepulési ardnyat abrazolja az 6nkormdnyzatok becslése
alapjan. Els6sorban az iskoldzottsagi és a lakossagi arany 6sszehasonlitasa a cél, nem
pedig a telepllési aranyok kizardlagos elemzése. Mivel az altalanos iskolds roma
tanuldk aranyanak elemzése és abrazolasa iskolakorzeti |éptékben valdsult meg, nem
pontos a telepulési lakossagi aranyokkal valé Gsszevetés, de a térbeliség kozotti
osszefliggésekre igy is lehet kdvetkeztetni. A kép hasonld, mivel mindkét esetben
megfigyelhet6 egy centrum — periféria kett&sség illetve a hatdrmente — belsé
terliletek dichotdmiaja. Tehat azon iskolakdrzetekben nagyobb a roma 4altaldnos



iskoldsok aranya, amely korzetek teriiletén valamint kdrnyékén a telepiilési roma
lakossagi arany is magasabb (4. dbra).
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4. dbra: A roma tanuldk ardnya az dltaldnos iskoldkban a vdlaszadd
teleplilések jogdlldsa szerint (a DE — PKE vdlaszai alapjdn)

Terlleti abrazolasra, mint ahogy mar fentebb lathattuk, mas bontdsban nem volt
lehet6ség, azonban az aranyok eltéré szempontbdl vald megkéozelitésére igen. A
diagram a telepliiléstipusok szerinti csoportositdsban mutatja az altalanos iskolai
tanulék aranyat. Fontos hangsulyozni, hogy ez esetben csak azon felmért
telepliléseknél kerlilt meghatdrozdsra az arany, ahol relevans valasz érkezett, ami a
273 felmért telepiilésbél 230 telepiilésen tortént meg, tehat nem vonatkozik a két
megye teljes egészére. A 230 telepiilésbdl 168 kozség, 24 nagykdzség, 38 varos. A
ciganysag altalanos iskolai ardnyat tekintve azt lehet megallapitani, hogy a kdzségek
és nagykodzségek esetében kozel 50 %-os az arany, a varosok esetében pedig
egyharmados. A roma gyerekek felmérésink alapjan telepiiléstipusonként
kirajzolédott altaldnos iskolai ardnya illeszkedik a mar kordbban fennallé képekhez is
(Papp, 2011).

Az iskolai korzetek és a telepulések jogdllasa szerinti csoportositasa alapjan meg kell
jegyezni azt a tényt, hogy az 50 % korili vagy annal nagyobb roma tanuldéarannyal
rendelkezd telepilések 4altalanos iskolaira nézve a roma lakossag demografiai
sajatossagait figyelembe véve fennall annak a lehet6sége, hogy a roma tanuldk révid
idén belll még nagyobb aranyt fognak kitenni. Ezen telepiilések esetében a roma
tanuldk tobbségi aranydban az is szerepet jatszhat, hogy a nem roma gyerekeket
gyakran a sziil6k olyan iskolaba jaratjak, ahol nincsenek vagy kevesen vannak a romak.
A ciganysdg altalanos demografiai jellemzGi miatt azonban az 50 % alatti roma
tanulékkal rendelkezé telepiiléseken is bekdvetkezhet a roma tanuldk aranydnak
novekedése az iskoldkban, illetve a nem roma tanuldék mas telepiléseken torténd
iskolaztatasa.

Mindkét megyében kihivast jelent az oktatas szamara a ciganysag integracidja, a roma
és a nem roma gyerekek ,egyittélése” a kozoktatdsban, az egyltt tanitasuk, ha
szlikséges, a fejlesztésik, felzarkoztatasuk. Kiilondsen pedig azokon a terileteken
jelent egyre nagyobb kihivast a kérdéskor, ahol a roma gyerekek ardnya 50 % folotti.
Akdarmilyen ardnnyal rendelkezé térségrél van azonban szd, felmeriil a kérdés, hogy
van-e lehetGség valamilyen fejlesztésre. Az biztos, hogy az iskolai tanmeneteknek mar



tartalmazniuk kell a fejlesztés, differencidlds lehet&ségét, a beilleszkedési, tanulasi és
magatartasi problémakkal (BTM) kiizd6 vagy sajatos nevelési igényl (SNI) tanuldkat
segit6 moddszereket, eszkozoket. Orszagszerte szamos helyen  vannak
tanodaprogramok, amelyek célja szarmazastol fuggetlenil a hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzet( tanuldk fejlesztése, felzarkdztatasa. A felmérésiink
eredményeinek elemzése alapjan egy viszonylagos képet kaphatunk arrdl is, hogy a
cigany gyerekek szdmara van-e kilon, illetve hany helyen van, és milyen jellegl a
fejlesztés, népismeret vagy tanodaprogram (1. tablazat).

1. tdbldzat: A fejlesztés megjelenése az dltaldnos iskoldkban
(a DE — PKE vdlaszai alapjan)
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Lathatjuk, hogy a 274-bél 194 telepiilésen nincs kiilon program, amirél azt is lehetne
az elsé gondolatunk, hogy nagy ez az ardny, és levonhatnank a kdvetkeztetést arra
vonatkozélag, ha ilyen sok helyen nem foglalkoznak kiilon a romakkal, miért is varjuk
az integracidjuk javuldsat. Ennek megitélése azonban darnyaltabb, ugyanis az, hogy
nincs kiilén program, nem azt jelenti, hogy a roma gyerekekkel nem foglalkoznak, s
csak a nem roma gyerekeket fejlesztik. A tanoda programok, iskolai felzarkéztatasok,
fejlesztések szarmazastdl flggetleniil minden raszoruld gyermeknek szdélnak, akik
hatranyos helyzetliek, tanulasi nehézségekkel kizdenek vagy egyszerlen csak
valamilyen egyéb tényez6 miatt alulteljesitenek. A fejlesztés tehat mindenki szdmara
elérhet6. 76 telepiilésen mondtdk azt, hogy van kilon ilyen jellegl tevékenység a
roma gyerekek szamdra. Van, ahol roma népismeretet vagy lovari nyelvet tanitanak,
van, ahol a tantervbe épitették be a felzarkdztatdsukat vagy délutani foglalkozas
keretében oldjak meg ugyanezt, illetve van, ahol a kulturalis, hagyomanydrzé
programok keretében foglalkoznak a roma gyerekekkel.

Az altaldnos iskola elvégzését kovetGen kérdésesek a tovabbtanulasi aranyok.
Kérdéses, hogy mekkora a lemorzsolédas aranya, hanyan mennek tovabbtanulni,
illetve melyik iskolatipust valasztjak. A helyi 6nkormanyzatok megitélése alapjan a
lemorzsolédas altaldban véve nem jellemz6 a roma tanuldk kdrében sem. A felmért
telepulések kozil 29 telepilés nem nyilatkozott az altaldanos iskolabdl torténd
lemorzsolédds mértékérdl, 145 mondta azt, hogy egyaltaldan nem jellemz6é a
lemorzsolddas, 53 esetben 10 % alatti, s csak 6 telepiilés volt, ahol 50 % folottinek
itélik meg. Természetesen ezek az aranyok 6nmagukban még kevesek a lemorzsolddas
szamszer(isitéséhez, azonban annyit érzékeltetnek, hogy az altalanos iskolabdl valo
lemorzsolddas mértéke altaldban véve alacsony. A gyerekek a 8 osztaly elvégzése utan
folytatjak tanulmanyaikat a kozépiskolak valamelyikében, amely hatterében ott all a
16 éves tankotelezettségi korhatar. A legtobb telepiilésen a roma tanuldk leginkdbb a
szakiskoldkban tanulnak tovdbb, melyben valdszinlileg szerepet jatszik egy
szakképesités viszonylag gyors megszerzése, illetve a lakéhelyhez valé kozelség.
Kevesebben mennek szakkozépiskoldba és még kevesebben valasztjak a



gimndaziumokat. Annak bemutatdsara, hogy a kozépiskoldkban mekkora a roma
tanulék aranya nem keriil sor, mivel a telepilések majdnem 50 %-a (136) nem tudta
vagy nem akarta az aranyt megmondani. Valamint a 16 év betdltése utan (a korai
csaladalapitas vagy egyéb hattértényez6k miatt) az elmondottak alapjan a korabbi
id6szakokhoz hasonléan (Kertesi, 1995; Imre, 1999) sokan elhagyjak a kbzoktatast, igy
gyakorlatilag lehetetlen lenne egy a valéshoz valamelyest is kozelité képet adni (5.
abra).
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5. dbra: Az érettségizettek és diplomdsok ardnya roma lakossdg és a teljes
lakossdg kérében (a DE — PKE vdlaszai alapjén)

Az iskola végzettség szempontjabdl fontos mérfoldké az érettségi vizsga, még
fontosabb a fels6foku végzettség. A roma lakossagra altalaban véve jellemzd, hogy
esetlkben alacsonyabb az érettségi vizsgaval rendelkezék aranya, mint a nem roma
tarsadalom esetében, amelyet felmérésiink is megerésitett (Hablicsek, 2007; Bernat,
2014; Hajdu — Kertesi — Kézdi, 2014). A diagramon a telepulések jogallasa szerinti
csoportositasaban lathatjuk az érettségizettek és a diplomasok aradnyat kilon
oszlopokon a teljes lakossagot és a roma lakossagot. Mindkét esetben csak azok a
telepulések keriltek dabrazolasra, ahol meg tudtdak mondani, hogy mennyi az
érettségizettek és a diplomasok aranya, igy el6bbi esetében 242, utdbbi esetében
pedig 254 telepiilés. A teljes lakossagnal a 2011-es népszamlalas adatai kertltek
elemzésre az oOsszehasonlithatdésag érdekében a megszokottdl eltéréen azzal a
kilonbséggel, hogy nem a 7 évesnél id6sebbekhez tortént a viszonyitas, hanem a
teljes lakossagszamhoz, mivel a cigdnysag esetében a felmérés a teljes lakossagszamra
vonatkozott. El6ljaréban azonban azt is meg kell jegyezni, hogy a roma lakossag
esetében nagyobb azon 18 év alattiak aranya, akik még nem szerezhettek érettségi
vizsgat, mint a nem roma lakossag esetében, igy a két csoport eredményei kozott mar
ebbdl kifolyélag mutatkozhatnak kilonbségek. A roma lakossag esetében a 2016
tavaszan elkészilt felmérésiinkre tdmaszkodtunk. A diagramrél szembet(innek a roma



lakossag illetve a teljes lakossag végzettsége kozotti kulonbségek, illetve az
érettségizettek és a diplomasok kozétti kiilonbségek. Altaldban véve magasabb az
érettségizettek aranya, mint a diplomasoké, illetve mindkét végzettségtipussal
rendelkez6k ardanya magasabb a varosokban, mint a kozségekben vagy
nagykozségekben. Az Gsszehasonlitas az érettségizettek és a diplomasok esetében
azért csak aranyaiban és altalaban véve lehetséges, mert nem egyezik a mintaszam.
Azt t6bb helyen meg tudtak mondani, hogy vannak-e diplomasok, illetve hanyan, mint
azt, hogy vannak-e érettségizettek. Az érettségizettekre fokuszalva lathatjuk, hogy a
varosok esetében tobb mint tizszerese az érettségizettek aranya a teljes lakossagra
vetitve. Ennek hatterében az is allhat, hogy a nagyobb Iélekszamu varosokban nem
tudtak megbecsilni ezt az adatot, azonban mindkét csoport esetében valdszin(ileg
magasabb ardnyok jelennének meg. A nagykozségeknél és a kozségeknél is joval
magasabb a nem roma érettségizettek ardnya, kb. 5-7-szerese a romakénak. A
diplomaval rendelkez6knél hasonlé tendencidkat lehet megfigyelni azzal a
kilonbséggel, hogy joval nagyobb a szakadék, a ciganysag esetében elvétve fordulnak
el6 diplomasok.

A kllonbségek hatterében tobb tényezd is hizddhat. Ezek az adatok nem azt jelentik,
hogy a lakossagnak mindossze ekkora része rendelkezne a 8 altaldnosnal magasabb
iskolai végzettséggel, ugyanis a szakiskoldasok aranya egyik csoportnal sem keriilt
abrazolasra. A ciganysag nagyobb hanyada szakiskoldban folytatja tanulmanyait,
amely iskolatipus szakmat ad, de érettségi vizsgat nem. A 16 éves tankotelezettségi
korhatar miatt most mar a roma és a nem roma gyermekek szinte teljes egésze
tovabbtanul, mint ahogy erre kordbban is tettlink utaldsokat. A megkérdezett
telepiiléseken atlagban véve azt mondtak, hogy a gyerekek kb. kétharmada
szakiskolaban folytatja tanulmanyait az altalanos iskola utan, és kevesen mennek csak
érettségit is ado szakkozépiskoldba vagy gimnaziumba. Az pedig, hogy a gyerekek kb.
kétharmada tanul tovabb, nem biztositja azt, hogy végezni is fognak. A roma lakossag
esetében nagyon is él6 jelenség a kozépiskola elhagydsa, amely tehat az érettségi
vizsgaval rendelkez6k alacsonyabb ardnyat is eredményezi. Az iskolatipus kivalasztasa
és az iskolaelhagyas mellett demografiai okai is vannak a roma és nem roma lakossag
iskolai végzettsége kozotti kiilonbségeknek. A roma lakossag kulturalis, szokdsbeli
sajatossagai miatt nagyobb természetes szaporodast mutat, mint a nem roma
lakossag, igy a 2011 és 2016 kozott fennalld 5 év id6kilonbség is szerepet jatszhat
abban, hogy aromak esetében alacsonyabb az érettségizettek szama, mivel a szlletett
gyermekek novelik a lakossagszamot, de nem érik még el az iskolaskort (Kemény,
2004; Janky, 2007).

Az iskolai végzettség szorosan Osszefligg az integracid kérdéskorével. A munkahelyek
hidnyat ugyan sokkal hangsulyosabb akadalyozé tényez6nek latjak a megkérdezettek
(1. abra), azonban az is tény, hogy a munkaerG-piac és az iskolai végzettség szoros
kapcsolatban allnak egymassal, mind a szakmaval, mind a felséfoku végzettséggel vald
rendelkezés segiti az elhelyezkedést. Az oktatds kérdéskorének a létszamadatokra és
iskolai végzettségre vonatkozd oktatasfoldrajzi megkozelitések jelentik az egyik
aspektusat, azonban a hatasa, sikeressége, megitélése ennél 6sszetettebb.



A ciganysag iskolan kiviili keretek kézti tanulasa

A tanulas nemcsak az iskoldban, formalis keretek kozott valdsulhat meg, hanem azon
kivil, nonformalis keretek kozott is, ahol nincs példaul kimeneti szabalyozas.
Ugyanolyan fontos szerepe van egy-egy egylttesnek, kulturdlis programnak, a
sportnak, akar egyéni, akar kézosségi szinten folyik, mivel élményekkel gazdagitva
elégiti ki az ifjusaggal végzendd feladatok egyikét, a nevelést. Utdbbi esetében a
kdzosséghez vald tartozdst, a kozOsség erejét, az alkalmazkodasi készségek
fontossagat, fejlesztését tapasztalhatjdk meg az egyének. Eppen ezért tértiink ki a
felmérés soran arra, hogy a megkérdezett teleplléseken hogyan jelenik meg a sport
és a hagyomanyG@rzés a roma gyerekek korében (2. tablazat).

2. tdbldzat: A hagyomdnydrzés és a sport megjelenése a felmért telepliléseken
(a DE — PKE vdlaszai alapjdn)

hagyomanyorzés aktiv sport sport alkalmanként
nem valaszolt igen | nem valaszolt igen | nem valaszolt igen
5 61 2 146 2 61

A tablazat a hagyomanydrzés és a sportolas jelenlétét mutatja az 6sszes lekérdezett
telepiilést alapul véve a helyi dnkormdanyzatok adatai alapjan. Ezen kérdéseknél
kevesen voltak, akik nem vélaszoltak, amely arra enged kévetkeztetni, hogy ez nem
egy érzékeny pontja a témanak. A hagyomanyd&rzés egyéni vagy csoportos formaban
a telepulések kb. egy6todén (61) fordul eld, amely kevésnek mondhatd. A legtdbb
esetben zenés, tancos hagyomanyGrzésre kell gondolni, de el6fordult, hogy
hagyomanyos szakmak (kosarfonds, fonott butorok készitése) fiataloknak vald
megtanitdsardl beszéltek. A hagyomanyGrzés hidnyaval bird telepiléseken volt, ahol
jelezték, hogy tervben van a beinditdsa, vagy sajnalattal kézolték, hogy nincs, bar
tudjak, hogy értékmegdrz6, kozosségfejleszté szerepe lehetne ezeknek a
tevékenységeknek. A sportélet mar nagyobb sullyal van jelen a roma gyerekek
életében. 207 telepiilésen hangzott el, hogy szoktak sportolni a gyerekek, és a becslés
szerint a telepilések tébb mint 50 %-an (146) aktivan részt vesznek a sportéletben,
amely els6sorban a labdarugast jelenti. Osszesen 139 helyen fociznak a gyerekek vagy
a telepuilés csapataban vagy pedig az iskolaban, de mas sportagakat is megneveztek,
amelyek a kovetkez6k voltak: birkézas, boksz, atlétika, testépités, pingpong, Uszas,
kézilabda. Ezek a telepiilési sporthagyomanyoknak koszonhetéen jellemzéek, s
szintén iskolai keretek kozott fordulnak el6. Fontos szerepe van ezeknek a
tevékenységeknek, mivel a gyerekek, fiatalok igy az egyébként egyre feszitettebbé
valé iskolai id6keretek mellett az iskola falain kivil is kaphatnak élményeket,
figyelmet, amely nemcsak az egyéni, hanem a koz6sségi, tarsadalmi tagként vald
mikodésik szempontjabdl is étfontossagu.

Az oktatds a roma lakossag szemszogébdl

Az el6z6 egységekben targyalt oktatasban résztvevGkre vonatkozd helyzetfeltaras
kiindulépontként értelmezhetd. Az, hogy mennyi a romak becsiilt ardnya az altaldanos
iskolakban, hanyan rendelkeznek érettségivel, diplomaval, van-e fejlesztés, vannak-e
osztalytermi kereteken kivil zajlo foglalkozasok, még nem hordozza magaban a romak
és nem romak kozétti egyluttm(ikédés mindségét. Hiaba vannak olyan teriletek, ahol
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magas a roma gyerekek aranya az altalanos iskoldkban, nem jelenti automatikusan
azt, hogy ott nehéz is a romak és nem romak koz6s oktatdsa. Vannak olyan telepulések
is, ahol 10-20 % korili a roma gyerekek aranya, mégis hallhatunk negativ
véleményeket mindkét fél fel6l. Természetesen az oktatds minGségét szamos tényez6
meghatarozza, azonban leginkabb rajtunk embereken - beleértve a roma és a tobbségi
tdrsadalmat is — mulik. A roma nemzetiségi ©nkormanyzatokkal rendelkezd
megkérdezetett telepiilések eredményeinek elemzése alapjan kaphatunk egy képet
arrél, hogy maguk a romdk hogyan latjdk a tobbségi tdrsadalommal vald
egylUttm(ikodést az oktatas terén (6. dbra).

nem valaszolt 4
nincs kapcsolat 5
kifejezetten rossz 8

inkabb rossz 17

inkabb j6 50

kifejezetten jo 99

0 50 100 150
f6

6. dbra: A roma nemzetiségi 6nkormdnyzatok és az oktatdsi intézmények
kézotti egyiittmiikédés a roma nemzetiségi 6nkormdnyzatok vdlaszaddsa
alapjan (a DE — PKE vdlaszai alapjdn)

A valaszadasra egy 4 foku skala segitségével volt lehet&ség annak érdekében, hogy a
pozitiv vagy negativ viszonyulast egyértelm(ien jeloljék meg, és az eredmények ne egy
semleges értéket hozzanak. A roma nemzetiségi Onkormdanyzatok 53 %-a (99)
kifejezetten jonak itéli meg az egyuttmiikodést, tovabba 27 %-a (50) inkdbb jénak. A
nagyobbrészt pozitiv megitélés mogott egyrészt allhat az, hogy nem akartak rosszul
beallitani az oktatasi intézményekkel valé viszonyukat, masrészt bizva az Gszinte
valaszaddsban egyszer(ien csak egy valds pozitiv egylttm(ikodési rendszerrél van szé.
Indokként jelent meg példaul, hogy rendszeres az egyuttm(ikbdés vagy rendszeres a
tajékoztatas/tajékozodas az eredmények és hianyzasok terén. Minddéssze 13 % (25)
nyilatkozott rossz kapcsolatrél, negativ egylttmiikodésrdl. Az egylttmikodés
milyensége maga utana vonja a diszkriminacio jelenségét, illetve felmerilhet az is,
hogy megfelel6 figyelemben részesiilnek-e a roma gyerekek az oktatasi
intézményekben.

Amikor az integracio kérdéskorérél beszéliink, két oldalrdl kell vizsgalddni. A roma
lakossag esetében fontos kérdés, hogy tapasztalnak-e diszkriminaciot vagy nem.
Felmérésiinkben, mint ahogy azt lathattuk az el6bbiekben, nem a tobbségi tarsadalom
diszkriminaciojat tartjdk a legnagyobb akadalynak a megkérdezettek. Ezen fejezet
témaja esetében azonban fontos kitérni a diszkriminacidra, mivel az oktatas soran
ugyanugy jelen lehet a jelenség, mint az élet barmely teriletén (7. dbra).
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Diszkriminacié clitéletek - 26 Figyelem
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7. dbra: A diszkrimindcid és a figyelem megjelenése az oktatdsi
intézményekben a roma nemzetiségi 6nkormdnyzatok megitélése alapjan
(a DE — PKE vdlaszai alapjdn)

A diagramokon szintén a roma nemzetiségi 6nkormanyzatok altal adott valaszokat
foglaltuk Ossze, vagyis 185 teleplilés véleményét szamszerUsitettik. A két diagram
azért szerepel egymas mellett, mert a két bemutatott szempont 6sszefligg egymassal.
A megfeleld figyelemben valo részesiilés meglétével kapcsolatban 4 telepilést6l nem
kaptunk vdlaszt, 36 helyen mondtak azt, hogy nem részesiilnek megfelel6 figyelemben
a roma tanuldk, mig 145 esetben igennel vdlaszoltak. A felmért roma nemzetiségi
onkormanyzattal rendelkez6 teriiletek tehat majdnem 80%-a érzékeli ugy, hogy a
gyerekek megfeleld figyelemben részesiilnek az oktatasi intézményekben. Ebbél akar
mar logikusan kovetkezhetne is az, hogy ahol igennel valaszoltak, ott nem
tapasztalnak diszkriminaciét, ahol pedig nemmel, ott igen. Volt néhany telepilés, ahol
azt mondtak, hogy megfelelé6 figyelemben részeslinek, de tapasztalhato
diszkriminacié is, vagy forditva, azonban a vdlaszok ardnya szinte teljesen azonos,
amibdl kovetkeztethetlink arra, hogy a roma nemzetiségi dnkormdanyzatok nem
szembesiilnek tomegesen hatranyos megkiilonboztetéssel.

Arra a kérdésre, hogy érte-e a roma gyerekeket diszkriminacid az oktatasi
intézményekben, mindenki valaszolt. 149 helyen mondtak azt, hogy nem érte, 36
helyen pedig azt, hogy igen. Az igennel valaszoldk ki is fejtették, miben nyilvanult meg
a diszkriminacio, amelyet 4 csoportba osztottunk be. 1 telepiilésen mondtak ki
konkrétan azt, hogy rosszabb jegyeket kapnak a roma gyerekek, 3 telepillésen, hogy
nem veszik fel 6ket a kozoktatasba a szarmazasuk miatt, 6 telepiilésen pedig magat a
szegregalt keretek kozott folyéd oktatast mar diszkriminaciénak élik meg. A
diszkriminaciot tapasztaldk tobb mint 70 %-a érzi gy, hogy mar eleve elGitéletekkel
fordulnak feléjik. Tobbféle megfogalmazast hasznaltak, amelyek Iényegében harom
iranybdl jelennek meg, s amelyekben a k6z0s az, hogy a szdrmazas miatt alakul ki az
elGitélet. Megjelenik egyrészt a didkok fel6l: konfliktusokba keverednek,
lecigdnyozzak 6ket a nem roma gyerekek. Mdsrészt megjelenik a sziil6k részérdl, akik
fel6l ugy érzik, hogy mar otthon arra biztatjak gyermekeiket, hogy ne jatszanak
ciganygyerekekkel, s nem is szivesen viszik egyltt 6ket sehova. Harmadrészt pedig
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megjelenik a pedagoégusok részérdl, akik az elmondottak alapjan Osszet(izések esetén
a nem roma szarmazdsu gyerekeknek adnak igazat, a roma gyerekeket tobbszor
biintetik meg, kevesebb figyelmet kapnak, és el6fordul, hogy a kommunikacio soran
is éreztetik lenéz6 magatartasukat. Természetesen egyik fél részérél sem tudjuk, hogy
az ellentétek hol kezdddtek, és a célunk nem is az allasfoglalds, hanem egy
helyzetfeltaras, amely alapjan az deriilt ki, hogy a mintank esetében a roma lakossag
egyoOtdde tapasztal diszkrimindciot. Azt gondoljuk, hogy bar valdszinlileg nem
beszéltek minden esetrél, ez az arany nem utal tomeges diszkriminaciora, és az
oktatason, mint integracids akadalyon belll nem ez jelenti a legnagyobb hatraltaté
tényezG6t, azt meg f6leg nem lehet az eredmények alapjan kijelenteni, hogy a roma
tanuldék iskolazottsagi elémenetelében, sikerességében, az oktatds terén vald
integracidjukban - el6segitve ezzel a teljes tarsadalomba vald integraciéjukat - a
hatranyos megkllénboztetés jelentené a f6 akadalyt. Az azonban tény, hogy a
diszkriminacid és az elGitéletesség a ciganysaggal kapcsolatban évtizedek 6ta fennalld
jelenség, amely hatassal van a roma gyerekek el6menetelére (Forray, 1999; Neményi,
2007).

Kitekintés lehetséges j6 gyakorlatok iranyaba

Ezen fejezet eddigi részében lényegében egy helyzetfeltaras tortént, amely soran a
vizsgalt teriletekre vonatkozolag kiderilt, hogy az altalanos iskolak esetében vannak
tébbségi roma tanuldi arannyal rendelkezé tertletek, illetve a roma tanuldk aranya az
eltéré demografiai jellemz6kbdl kifolydlag ndvekedni fog. Tovabba az is kideriilt, hogy
lehetne nagyobb gondot forditani az iskoldn kivili keretek kdzott zajlé nevel§-oktatd
munkara, nem teljesen kiforrott a fejlesztések kérdése, a roma nemzetiségi
onkormanyzatok pedig még ha tobbnyire elégedettek is, de szembesilnek
diszkriminacidéval. A helyzetfeltaras célja a jov6be mutaté megoldasi kisérletek
felvazolasanak megalapozasa volt. A kdvetkez6kben a beszélgetések tapasztalataibdl
kerilt kiemelésre néhany gyakorlat, vélemény az anonimitas megGrzése érdekében a
konkrét telepiilések megnevezése nélkil. Emellett pedig azt is fontos kiemelni, hogy a
leirt gyakorlatok esetében nem tortént a mas telepiilésekre torténd adaptalhatdsagra
vonatkozé vizsgélat, igy inkdbb lehetdségek tarhaza kerdil felsoroldsra.

A telepuléseket végigjarva kilonb6z6 véleményekkel, magtartdsformakkal
taldlkozhattunk a tébbségi tarsadalom részérdl. Vannak, akik lemonddan vélekednek
megolddsdban az oktatas lehetne az egyik kulcs, azonban a hangsuly, arckifejezés
eldrulja, hogy valéjdban nem biznak a vdltozdsban. A masik magatartdsformaban
pedig ott van az ellenséges, negativ viszonyulds. Ok ki is mondjak, hogy valéban
segithetne az oktatas, de felesleges is az er6feszités, mert ugysem végzik el az iskolat,
ha pedig mégis, és kapnanak munkat, akkor ugysem lesz hosszi a munkaviszonyuk,
mert nincs bennik kitartas, el6relatas. A harmadik, elkiilonitheté magatartasforma az
abszolut pozitiv, tdmogatd, a problémat megoldani akaré magatartasforma. Volt ahol
elhangzott, hogy valamit tenni kell, tudni kell egyttt élni, kdlcsonosen kell segiteni,
kilonben a helyzet elmérgesedik. Egy olyan telepilésen ahol a lakossdg harmada
roma szarmazasu, az altalanos iskolds didkok legalabb kétharmada szintén, sziikség
van egy hatarozott elképzelésre.
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Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében sok olyan telepiilés van, ahol az
altalanos iskolakban a tébbségi didktarsadalmat a ciganyok teszik ki. Az egész magyar
oktatdsi rendszerben vannak nehézségek, példaul a nagy |éptéki digitalis fejlédéssel
vagy a természettudomanyos tantargyak helyzetével kapcsolatban. Ezek orvoslasara
gyakorlo pedagogusok dolgoznak ki ératerveket, modszereket, eszk6zéket, amelyek
célja, hogy a didkok szdmara élvezetessé tegyék a tanulast, motivaljak Sket. Ezeket
egyszerlen csak jo gyakorlatoknak nevezik. A ciganysag oktatdsdval kapcsolatban is
lehetnének jé gyakorlatok nemcsak pedagdgusi szinten, hanem egy tantestilet vagy
egy telepiilés szintjén is. Ha valahol bevalik, akkor nagy valdszin(iséggel megérné
mashol is kiprobalni, ami utan tovabbgylrlizhetne jarasi majd megyei szintre is a
modszer. A gondolatmenet persze kicsit idealisztikus, azonban mégis tanulsagos és
pozitiv példadkat, kvazi jé gyakorlatokat lehet kiemelni a felmérés soran
elhangzottakbal.

Az egyik telepiilésen példdul az iskolaban évek ota csokkend tendencia all fenn
egyrészt a tanuldlétszam, mdsrészt pedig a magyar tanuldk ardnya tekintetében,
jelenleg a diakok kb. 80 %-a roma szdrmazasu. A varosvezetés és a pedagogusok kdzott
van egy olyan 6sszefogas, amely az 1. osztalyt kezd6 magyar gyermekek helyi altalanos
iskolaban valé megtartdsat tiizte ki célul. Egyrészt személyesen prébaltak a szilGket
meggy6zni, hogy ne vigyék el gyermekeiket mas telepilésekre tanulni, illetve 6k
maguk is példat mutatnak, a telepulési altalanos iskolaba iratjak be els6 osztalyos nem
roma szarmazasu gyermekeiket. Masrészt pedig az iskola pedagdgia programja kitér a
roma tanuldk tehetséggondozdsara, fejlesztésére, felzarkdztatasara.

Egy masik telepiilésen szintén elhangzott egy j6 program, részben pedig igény. Az
6vodaskoru gyermekek szdmara a telepiilés gyermekhaz nevl programjiban
mindenki szamara igénybe vehet6 a logopédusi, gydgytornaszi, pszicholdgusi,
fejleszt6pedagdgusi szolgdltatas, viszont az iskolaskordak mar nem részesilhetnek
egyéni szinten ilyen ellatasban. Az iskolaban van ugyan fejlesztés, de az kevés ahhoz,
hogy az oktatasi rendszer dltal diktdlt tempdt felvegyék a novekvS lemaradassal
szemben. A szakadék igy csak néni fog a lassabban haladé tanulék (nem csak a
romakra értendd) és az egyébként a feszitett tempot tartani tuddk kézott, nem is
beszélve arrdl, ha BTM-es vagy SNI-s tanuldk nem részesiilnek a megfelel6 ellatasban.
Ezen a teleplilésen megfogalmazddott, mint az integricid elGsegitésének egyik
lehetséges eleme, a gyerekek iskolaban is tovabb folytatodo fejlesztésének igénye.

Az egyik telepiilésen arrél meséltek, hogy nyaranta vannak 2-3 hetes taborok, amikor
érettségizett vagy mar diplomas fiatalok korrepetaljak és fejlesztik a raszoruld
tanuldkat, a roma és a nem roma szarmazasuakat egyarant. Persze kinek van kedve
nyaron tanulni, de m(ikodik és szeretik, mert addig is kozosségben vannak, és érzik,
hogy foglalkoznak veliik. Egyébként ez is lehet az egyik kulcstényez8, mert tébb helyen
is megfogalmazddott: érezzék, hogy foglalkoznak velik.

Van, ahol egy roma szdrmazasu pedagogus jarja heti egyszer a telepilést és segiti a
romak felzarkdzasat, beilleszkedését. Ez is egy pozitiv dolog, viszont a heti egyszeri
rendszeresség mellett fennall a kérdés, hogy elegendé-e, de mindenképp kiemelendd,
hogy vannak telepulések, ahol a roma gyerekek el6tt diplomas roma szarmazasuak is
megjelennek példaként. Kevés esetben fordul azonban csak el6, a megkérdezett 275
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teleplilésrél az dltaldnos iskoldk esetében 6sszesen 21 roma szarmazdsu pedagogusrol
vagy segitérél tettek emlitést, a kbzépiskoldkban pedig 22 férél.

Nem elég csak az oktatdsra fokuszalni. Az pozitivum, hogy az oktatasban, a
szakképesités megszerzésében latnak lehet6séget, azonban az is sokszor elhangzik,
hogy a munkavallalasnal mar nagyaranyu diszkriminaciot tapasztalnak. Az egyik
legfontosabb annak elérése, hogy a roma lakossag azzal tudjon szembesiilni, hogy igen
is van értelme legaldbb szakmat szerezni, van esély kilépni a kozfoglalkoztatds
jelentette fizika, anyagi, presztizsbeli szlik keretekbdl. Ahhoz azonban hogy
ténylegesen legyen is esély, rogton minimum két dolog szikséges. Az egyik a
munkahelyteremtés, ugyanis hidba a szakma, ha nincs lehetGség vele elhelyezkedni.
Masrészt pedig az 6ket ért diszkrimindacid megsziintetése. Az egyik oldalrdl azt is sokan
sérelmezik, hogy nem is veszik fel 6ket, ha megtudjak, hogy roma szarmazasuak, vagy
egy né hatranyos megkiilonboztetésként éli meg, ha a gyermekvallalds utan a GYES-
rél visszatérve szdrmazdsa miatt nem folytathatja munkajat, amivel korabban
egyébként elégedettek voltak. A masik oldalrdl viszont sokszor elhangzik az, hogy a
diszkriminacid nem véletlenil alakult ki veliik szemben, s ezt megtoldjdk még a
kovetkezd kritikak sorozatdval: nem elég elhivatottak, nincs kitartasuk, nem szeretnek
dolgozni, nem is akarnak dolgozni, semmit nem vesznek elég komolyan, ha pénzhez
jutnak, nem tudjak beosztani. A diszkriminacioval kapcsolatban jo gyakorlat lehetne
az esélyadas, a bizalom. Talan, ha egyik munkaltat6 megpréobalja, egy masik
munkaltatd is lehet, hogy meg fogja. Meg kell prébalni a munkahoz valé hozzaalldson
vdltoztatni, és ehhez kell j6 gyakorlatokat kitaldIni. Példaul egy olyan el6addssorozatot
szervezni, ahol sz6 van kitartasrol, munkardl, az élethez valé hozzaallasrol, a
pénzbeosztasrol vagy egy havi megélhetés megtervezésérdl. Az egész pedig talan még
hatékonyabb lehetne akkor, ha ezeket a programokat szintén roma szarmazasu
érettségizett vagy diplomas emberek tartanak.

A tanulas szempontjabdl az iskola mellett a csalad is egy fontos szintér. Mindkett8
elsédleges helyszinként értelmezhetd, mivel az iskolaban torténik a tanulas elsd fazisa
(megértés, feldolgozas), otthon, a csalddban pedig a masodik fazis (memorizalas,
elmélyités, gyakorlas stb.). Mindkét térszin befolyasolja valamilyen iranyba a
gyerekeket, azonban a csalad, mint elsGdleges szocializaciés kérnyezet, er6sebben.
Volt ahol elhangzott példaul, hogy hiaba akarnak a pedagdgusok az iskolaban szinte
mar varazsolni a gyerekekkel, ha otthon nem tudnak tanulni, nem tudjdk a
hidnyossagaikat, nehézségeiket leklizdeni, mivel a sziil6k sokszor, ha akarnanak, sem
tudndnak segiteni. Nem elsésorban a tantargyi ismeretbeli hidnyossagaik miatt,
hanem az iras-olvasas, alapmiveletek elvégzésének hianyos készségei miatt. A jé
gyakorlatok kozil ezt a problémat a fejlesztések oldhatnak meg, amelyekrél feljebb
mar volt sz6, masrészt pedig a felnSttoktatas.

A felnGttoktatas Gjabb kérdéseket vet fol. Egyrészt azt pozitivumnak tartjak, hogy van
torekvés a feln6tt korldak szakképzésére, azonban ugy latjak, hogy sok a
hasznalhatatlan szakma, az oktatdk pedig inkabb le akarjak tudni a feladatot, nem
tudjak vagy akarjak minden esetben kell6 alapossaggal atadni az ismereteket. Ezen
probléma megolddsara nem elég egy jo gyakorlat, hanem az egész felnSttképzési
rendszer Ujragondoldsdra, atkonstrualasara lenne szlikség. Konkrétan arra gondoltak
ez esetben, hogy amig szakmat tanul egy feln6tt korud, ne legyen neki jovedelem
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kiesése, hanem kapjon pénzt a tanulasi id6ére, hogy a csaladjat a képzési id6 alatt is el
tudja tartani. Ez bizonydra megvaldsithatatlan elképzelés, azonban annyi kiderdl
beldle, hogy a megélhetési nehézségek és a munkanélkiliség visszatarté tényezdk.

A ciganysag iskola elhagyasa hatterében olyan kulturdlis alapokon nyugvo szokasok is
allnak, mint a korai csalddalapitas, gyermekvallalas. Erre a témara vonatkozédlag is
lehet féorumokat, tandcsaddsokat, el6adasokat szervezni bizva abban, hogy célt lehet
érni, ha sokszor beszélink a szakképesités megszerzésér6l és a csaladalapitas
0sszehangoldsardl. A beszélgetések alkalmaval kiderilt, hogy vannak olyan cigany
csaladok is, ahol a gyermekek nevelésében szigoru szabalyokat kdvettek. Példaul egyik
gyermek sem mehetett el szorakozni 18 éves kora el6tt, ami mar legalabb 5-10 éve a
nem roma szarmazasu csalddoknal is ritkasag a mai vilagban. Azonban nem feltétlen
ilyen szigorusaggal, de ez is lehet egy jo gyakorlat: arra nevelni a fiatalokat, hogy
legaldbb a kozépfok elvégzése utan alapitsanak csak csaladot.

A j6 gyakorlatok, javaslatok tekintetében végigvezetett kissé utdpisztikus
gondolatmenet és a tapasztalatok alapjan megfogalmazott néhany 6tlet alatdmasztja
az integracios kérdés megolddsanak nehézségét. Az biztosan latszik, hogy figyelni kell
az Osszetettségre, az oktatdsra, motivacidéra, a csalddi szocializaciora,
munkahelyteremtésre, munkaltatéi hozzaallasra stb., mert a felsoroltak
akarmelyikére kidolgozott jo gyakorlat 6nmagaban valdsziniileg nem fog csodat tenni.

Osszegzés

A fejezetben a cigdnysdg oktatdssal kapcsolatos helyzete keriilt elemzésre a Hajdu-
Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében elvégzett felmérés adatai alapjan. A
helyzetfeltdras tobb oldalrél tortént meg annak érdekében, hogy a ciganysag
integracidjaval kapcsolatos problémdk minél inkabb megfoghatdk legyenek. Az
oktatast tartjdk az integracié masodik legnagyobb akadalydanak mind a helyi
o6nkormanyzatok, mind a roma nemzetiségi 6nkormanyzatok.

A roma tanuldk létszambeli aranyainak feltdrasa legrészletesebben az altalanos
iskolak szempontjabol tortént meg, amely esetében azt lehet mondani, hogy Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében magasabb a roma tanulék ardnya az altalanos iskoldkban, s
nemcsak a megyehatarhoz kozel esé terileteken, hanem a belsé teriileteken is
tapasztalhaték 50 %-nal magasabb aranyok. Hajdu-Bihar megyében elsGsorban az
orszaghatarhoz kozel es6 telepililések mutatnak 50 %-hoz kozeli vagy 50 %-nal
magasabb ardnyokat. A kdzségekben szintén magasabb a roma tanuldk aranya, mint
a varosi altalanos iskoldkban. A térképen abrazolt 131 iskolai korzetbdl 63-ban a
tanuldk tébb mint felét, 22-ben pedig tobb mint 70 %-at meghaladja a roma tanulék
aranya, amelybdl kovetkezik, hogy ezeken a terlleteken mar jellemz6 a tobbségi
tdrsadalomma valdsuk az oktatdsi intézményekben. A kozépiskolakban vald
tovdbbtanuldas a tankotelezettség miatt nagyaranyd, f6ként a szakiskolakba
iranyuldan, azonban a végzettséggel vald kimenetel mar megkérddjelezhets. A roma
lakossag alacsony iskolazottsagat mutatja, hogy a teljes lakossaghoz viszonyitva az
érettségizettek szama is Ot-tizszeresével kevesebb, a diplomaval rendelkezék
esetében pedig még nagyobb a szakadék.

16



Az iskolazottsagi adatok mellett megtortént az oktatdssal kapcsolatos egyéb, de
fontos tényez6k feltardsa is. A felmérés alapjan kideriilt, hogy minden rdszoruld
gyermek szdmara iranyuld fejlesztés van az iskolakban, amelyben ugyanugy
részestilhetnek a roma gyerekek is, amennyiben azt igénylik. Azonban népismeret,
nyelv vagy kilén fejlesztés mar kevesebb esetben fordul el6, ami nem feltétlen
hatrany, csak egyszerd tény. Az iskoldn kivili oktatd-nevel8 munkanak eleget tevd
foglalkozasok kozil a sport szerepe jelentds, mig a hagyomanydrzés kevesebb
telepulésen jellemzé.

A roma nemzetiségi onkormanyzatok véleményei szerint az a tapasztalat, hogy
jellemzéen elégedettek az oktatasi intézményekkel valo egylittmikodésben, kb.
egy6todik nyilatkozta azt, hogy tapasztal diszkriminacidt, és nem részesiilnek
elegend6 figyelemben a roma gyerekek az oktatasi intézményekben. Az arany
nagysaga viszonylagosan itélhet6 meg, az azonban tény, hogy az elGitéletek, a
hatranyos megkllonbdztetés é16 jelenség a roma és a nem roma tarsadalom kozott.

Osszességében véve a két megyében torténd helyzetfeltdrds alapjan
megfogalmazddik, hogy az oktatdsi intézmények, az iskolai végzett szdmadatai, és
azoknak a valtozé munkaerG-piaci viszonyokkal valé 6sszefliggései, a ciganysag sajatos
demografiai itemei Ujabb és Gjabb kihivasokat jelentenek. Ezek a kihivasok hatnak az
intézmények, a didkok, a pedagdgusok — didkok, a pedagdgusok — sziil6k, a sziilGk —
didkok kozotti viszonyrendszerre, amelyben az elGitéletek és a diszkriminacio, a
negativ vagy a semleges problémamegoldé magatartdsformak nem segitik el§ az
integraciot. Természetesen mindkét félre sziikség van ahhoz, hogy fejlédhessen az
integracid folyamata, de mint ahogy az el6z6 alfejezetbdl is kiderllt vannak pozitiv
példak is tényleges elGrelépést tamogatd magatartassal, amelyeket taldan érdemes
kovetni és valamiféle j6 gyakorlatrendszert kidolgozni.
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